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RESUMO: Este trabalho resulta de pesquisa bibliogréficar& parte do texto da dissertacdo
para conclusdao do Mestrado Profissional em Ens@oCdncias do Programa de Pos-
graduacdo na Universidade Estadual de Goias, méitigeu-se como fontes obras e artigos
de autores pertinentes ao tema trabalhado. O meast®u a partir da nossa inquietacdo em
formar cidaddos criticos conscientes de seus dewerireitos, que nao sé saibam sobre
ciéncia, mas também produzam ciéncia, isso partilm@rincipio de que a mudanca deve
comecar da base, ou seja, do aluno de hoje quedpseeo cientista do amanha. O objetivo
proposto € atentar para o conceito de mediacdosdd@entro das teorias da aprendizagem,
mas também, dentro do ensino de histéria analisanéicstéria da ciéncia como veiculo
mediador no ensino de ciéncias. O texto esta astdd de forma a conceituar a mediacéo
dentro da teoria vigotskyniana; entender a medialgiidro do ensino de historia; rever o
conceito positivista de ciéncia, evidenciando ogbl@mas que o mesmo tem trazido ao
ensino de ciéncias e, pontuar um conceito maig@bae proporcione maior aproximagéao do
aluno ao conhecimento; por fim, propor uma expeigme interdisciplinaridade onde a
Histéria da Ciéncia media o ensino de ciéncias.cliémos que é possivel diminuir a
distancia entre o aluno e a ciéncia utilizandos#ohia da ciéncia como mediadora, pois essa
ultima insere o aluno no contexto historico dasdeertas e desmistifica a ideia de cientistas
e ciéncia imutaveis e lineares, humanizando-os cseres concretos e de interesses politicos.

Palavras-chave:mediacao; historia da ciéncia; ensino de ciéndigrog professor.

INTRODUCAO

Os problemas gque o ensino de ciéncias vem enfirégm&m longo dos ultimos anos é o
que nos levou a essa discussao, pois, esse ersmneet reportado a simples exposicéo e,
também, “pregacdo” de conhecimentos anteriormengglas por “cientistas geniais que
sempre estiveram a frente de seu tempo”. Essecerisabalhado dessa forma, dificulta que o
aluno faca parte do processo de construcdo do cioméseto. De certo modo também nega as
multiplas conexdes com 0s objetos de estudo dasiag&e formas de explora-la. O que torna

0 sujeito da relacéo sujeito/objeto um mero especta reprodutor do conhecimento.
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Sendo assim, consideramos pertinente uma criticdurcdente a esse regime de
visibilidade da realidade cientifica. Propomos conmvestigacdo, compreender a
possibilidade de deslocamento dessa relacdo bitmiypara entender se esse sujeito torna-se
mais do que espectador — por minimamente que sags-emancipado e emponderado.

Concomitantemente, também se quer discutir a que§#ée aluno, ou cidadao, se
quer formar? Tendo esse questionamento em padeseavolvendo suas analises, é possivel
chegar-se a concluséo de que ha possibilidaderdafa@alunos que sejam mais autbnomos.
E, de que modo contribuir para a formacdo de estadamais criticos, capazes de
contextualizar-se nesse deslocamento da relac&siadade conhecer ciéncia? E possivel
coproduzir um contexto participativo da construgéaonhecimento.

Mas, para que o citado acima aconteca é necespdeichaja mudancas e, nessas
salientamos que a forma como se trabalha a ci@nciaala de aula precisa ser evidenciada.
Afinal, o objetivo precisaria ser a aproximacgaoedtudante ao objeto de estudo e, ndo o de
afasta-lo como se o0 objeto fosse inalcancével ¢&rmeldia que na relacdo tradicional e no
contexto de estudos cientificos, o aluno € vista@espectador de um espetaculo com o qual
sempre disposto a admira-lo e reproduzi-lo com wima de “imparcialidade” possivel.

Como uma das possiveis formas de se alterar elsgd@ageradicional no ensino de
ciéncias, pontuamos que a Histéria da Ciéncia dasdiecada de 1960 (DUARTE, 2004), é
comentada como fator importante. Com a Histori€dacia tenta-se fazer com que o sujeito
do conhecimento tenha uma visdo peculiar das eiéncontextualizando as mesmas. E
também propiciar que o estudante seja parte doegsocensino-aprendizagem, sobretudo
como atuante e, produtor de conhecimento. Ness&l@en presente texto, dentro de uma
Otica interdisciplinar, tem o objetivo de afirmahiatoria da ciéncia enquanto mediadora para
0 ensino de ciéncias, trazendo a tona um conceitéhcia aberto, ndo linear e apto, tanto a

critica como a variadas representacoes.

1. A MEDIAGCAO E O PROFESSOR SEGUNDO VYGOTSKY

O conceito de mediacdo é uma das contribuicbes mamwrtantes da teoria
desenvolvida por Vygotsky, “acdo que se interpdeeemsujeito e o objeto do conhecimento”
(RIBEIRO, 2007, p4g.17). Esse “acionamento” octarele dois modos: instrumental — no
qual ha um controle do sujeito sobre o meio, oa, sepbjeto € meio para se realizar alguma
atividade — e por signos e palavras, ou, memouasafuariam na consciéncia do individuo

agindo como uma forma de autocontrole.



Para Vygotsky, a mediacdo é fator importante patanapreensdo soécio historica da
realidade, pois é através dos signos que processmsogicos emergem na cultura, expondo
a insercao do sujeito nas formas de construir ladeeke. Nesse sentido, ha que se considerar
que processos psicoldgicos sao fornecidos parduaaatravés da mediacédo simbolica.

Segundo Porto e Oliveira (2010), necessariamerfmuwo” é parte constituinte da
mediagdo. Ou seja, sendo o homem considerado usoGel, € necessario que desenvolva o
maximo de habilidades possivel ao individuo e, gs@ode acontecer atraves da mediacao
com outros. Assim sendo, 0 “outro” aqui seria oessario para nortear o processo de
obtencdo de uma “cultura cientifica”, por exemglogrianca comegando a aprender mesmo
antes de entrar na escola, aprendizagem e desengnte andam juntos desde o nascimento
do individuo. Nesse sentido, os autores afirmangaééha uma aprendizagem que antecede,
possibilita, e favorece o desenvolvimento.

Seguindo essa linha, podemos salientar outros tosctundamentais da teoria
vigotskyniana, tais como “zona de desenvolvimentximal”, “nivel de desenvolvimento

real” e, “nivel de desenvolvimento potencial:

(...) a zona de desenvolvimento proximal é defimda Vygotsky como a distancia
entre o nivel de desenvolvimento cognitivo reairdtviduo, tal como medido por
sua capacidade de resolver problemas independemime o seu nivel de
desenvolvimento potencial, tal como medido atralésolucdo de problemas sob
orientacdo (...) ou em colaboracdo com companheirais capazes. A zona de
desenvolvimento proximal define as fungbes queaai@b amadureceram, mas que
estdo no processo de maturagdo. E uma medida @ocmitde aprendizagem;
representa a regido na qual o desenvolvimento tegrocorre; é dinamica, esta
constantemente mudando. (MOREIRA, 1999, pag. 116)

Em suma, zona de desenvolvimento proximal seridoeatque esta entre o nivel de
desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimeoterxial. J& o nivel de desenvolvimento
real € onde o individuo conseguiu chegar a pagtfiades de desenvolvimento completas. E, o
nivel de desenvolvimento potencial seria onde oviddo pode chegar a partir da mediacao
do professor ou de outras pessoas. Seguindo els®gs, 10 individuo estaria desde crianca
desenvolvendo essa relacao constituinte da mediggabseja a relacdo com o outro.

Sobre o “desenvolvimento cognitivo:

O desenvolvimento cognitivo é produzido pelo preoesle internalizacdo da

interacdo social com materiais fornecidos pelaucaljtsendo que o processo se
constréi de fora para dentro. Sendo assim, a escala lugar onde a intervengdo
pedagodgica intencional desencadeia o processosit@esprendizagem. (PORTO e

OLIVEIRA, 2010, pag. 55)
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Dai se percebe o lugar da cultura na teoria de t¢kgoOu seja, € importante no
processo ensino-aprendizagem. Assim sendo, podeleatficar que, dentro desse contexto

escolar de intervencédo, o papel do professor éepwiddo na zona de desenvolvimento



proximal como forma de interferéncia sobre o deskiwento real e se ir para o nivel de
desenvolvimento potencial. Isso condiz com o peesémnde Hegel (1989), de que a
mediacao é algo que faz parte do homem enquantadenal, e por isso, e por 6bvio, todo
homem, em algum momento de sua vida, fez ou faté gasse processo enquanto mediador.

A partir do mencionado, pensando no processo dendimagem, ha uma
interdependéncia dos individuos envolvidos. Nessardependéncia, o professor seria o
mediador entre o0 aluno e o conhecimento a ser adgui, o desenvolvimento cognitivo ndo
€ compreendido sem atentar para o contexto histosiacial e cultural no qual ele esta
inserido. A questdo a ser salientada, portantda sgral o tipo de relacdo que esta sendo
estabelecida entre sujeito (aluno) e objeto (cantextto)? O papel do professor estaria em
fazer essa conexao, aqui, através da mediacaa pmrdisso o nome de mediador? Sendo
mediador, alcancaria o objetivo de que o sujeital@o) construa o objeto (conhecimento) e
nao s o receba pronto e acabado como verdadeutbedhalteravel como feito em “outros
tempos”?

Refletindo sobre o referido e tendo como base iogipios propagados por Vygotsky,
em uma investigacdo sobre mediacdo e, portantoe Smofessor-mediador, buscar-se-ia
virtudes, ou, caracteristicas como autonomia, x&flee criticidade tanto por parte do sujeito
como por parte do mediador a fim de se “constraidbjeto. Para desempenhar esse papel
dado por Vygotsky, o professor precisaria: conhecgeu aluno; as metodologias existentes,
ou seja, as formas como os conteudos e os recorstigloldégicos podem ser utilizadas
dentro e fora da sala de aula; os recursos mefgidokdisponiveis, isto €, os instrumentos
fisicos que podem propiciar um maior contato dan@lgom o conhecimento almejado;
vontade para querer fazer parte desse processouity motivacdo pessoal. (MOREIRA,
1999)

2. A MEDIACAO NO ENSINO DE HISTORIA

O professor-mediador age diferentemente de um ggofdransmissor. Como diz
Xavier (2010, pag. 1097-1100) no ensino de histarigorofessor ndo age como um
“transmissor” de conhecimento, mas como um “mediagiatre o objeto a ser apreendido e o
aluno. E, para que isso ocorra, o professor predgii@ar varios instrumentos que lhe
auxiliem nesse processo. Os instrumentos citadpasséontes historicas que devem ser vistas

como produtos culturais temporais, ou construcoepresentacdes sobre a forma como os



individuos de determinado tempo e espaco viamiadaae, a economia, a politica, a cultura,
e, que dependendo do observador do agora podemttarinterpretacdo, ou representagao.

Em parte, o posicionamento do professor como “naediaé decorrente de uma
necessidade latente em sala de aula, quando falamessino de histéria, em demonstrar
“como a histéria é feita”. H4 também, uma tendénldase abrir cada vez mais o préprio
conceito de fonte histérica, por isso uma imagema unusica, uma pintura, um objeto
produzido por uma cultura especifica, pode ser bojesiderado uma fonte historica. Porém
demonstrar “como a historia é feita” ndo signifimescar as origens ou a verdade dos fatos,
mas tratar de compreender os registros e testerawlasoatos histéricos.

E claro que quando falamos de Histéria, enquarsttiglina, enquanto ciéncia, ha que
se falar em “evento”, e “estrutura temporal” (KOSECK, 2006), mas também tém que ser
levado em consideracao as diversas interpretaqie®lg pode ter ao longo do tempo e do
espaco e, das representagdes que essas interpsetdgd ocasionar. Por exemplo, quando
falamos em histéria do Brasil, n6s temos o fato&aechegada dos portugueses. A questao é
como interpretar essa “chegada”: ha algum tempgs a falava muito em “descobrimento do
Brasil” e, ai tinhamos uma visdo europeizada degseto e 0 mesmo como estruturador do
tempo a partir do qual os portugueses teriam twadesenvolvimento, religido, nocdo de
valor, organizacao politica as “novas terras”. 8sde mesmo espacgo temporal, a chegada dos
portugueses é apontada como a “conquista do Besalui, o que € pontuado sdo o desprezo
da cultura do indigena por parte do portuguésstauledo e a exploracdo da terra e do nativo.

Observando o exposto ficam em evidencia duas mEq@des: uma em que €
levantada a visdo do explorador (portugués) e,utem0a visdao do explorado (nativo). A
sociedade brasileira vigente tem como “corretaisdo/ que favorece o nativo, tendo em vista
a sua origem “étnico-racial”, por outro lado Podugode e, provavelmente, tem outra
interpretacdo. Com isso corrobora Khun (2003) qoael diz: “O que um homem vé
depende tanto daquilo que ele olha como daquilsgaexperiéncia visual-conceitual prévia
o ensinou a ver”. (Pag. 150)

A gquestdo € que trabalhamos com representacdes,irdenpretacdées e com as
costuras do conhecimento destas, e ndo com verdhdehlitas e imutaveis. Sob esse ponto
de vista, o professor, que também € um ser socidtural e historico, e tém suas
interpretacfes particulares influenciadas pelo nesio que estd inserido, poderda mediar a
construcdo do conhecimento histérico, em ardudatade ndo determinar o produto final
pautado nas suas convic¢cdes pessoais, mas poasdoli aberturas de abordagens e

interpretacdes. Forma-se o quadro das indagacpes Iswvantadas, quais sejam, as de que:



E necessario desconstruir a ideia, entre outras, ajprofessor € um simples
produtor de conhecimento, este em sua agdo tambgan swas proprias
representacdes e faz uma selecao ao atribuir datatenimportancia entre um ou
outro conteddo histérico, ou privilegiar determioad objetos histéricos na
construcao dos conceitos histéricos. (XAVIER, 20ddg. 1109)

Desse modo, o professor pode ser visualizado commediador entre 0s conceitos e
conteudos sobre a histéria e a aprendizagem qlusno fara desta. Teriamos, portanto, outro
regime de visibilidade. Fica também patente a imipd&lade de, enquanto ser cultural, que o
professor-mediador seja absolutamente imparciahdeseao invés disso, de extrema
importancia que quando esse Ultimo expuser 0 ewerdcsua representacdo desse, que ele
deixe as “portas abertas” para que o aluno tentewsao propria, uma representacédo sua do
que se esta estudando. E é ai que se da o pratessmstrucdo do conhecimento por parte
do aluno, o processo de recontextualizacado dotsigeilo objeto. Ou seja, € ndo colocando
um ponto final no que estd sendo trabalhado quebse espaco para o sujeito (aluno)

perguntar, criticar, criar. No ensino de histowano mediacéo, Xavier observa o seguinte:

As fontes histéricas quando assumem também umaduymedagdgica mediada pelo
professor, devem ser entendidas como capazes d#wiosignificados especificos
gue vao auxiliar o aluno a fazer abstracfes, diféagbes o que levara este a
constituir determinados conceitos (2010, pag. 1111)

Percebe-se, portanto, no caso do ensino de histma mediacdo, a importancia das
fontes como ferramentas utilizadas na mediacdoseNeaso, abre-se para o passado uma
gama de representacfes de eventos e “regimes twidiido” (HARTOG, 2013), bem
como do “mundo histérico” (DILTHEY, 2010) que podeser superados a todo o momento a
partir de novas interpretacdes que continuem sezalizadas. Ou seja,

(...) 0 senso comum sempre espera um saber definjtiando é a ciéncia que fala,
mas as histérias ndo sdo contadas de uma vezqas, toara toda eternidade; pelo
contrario, surgem sempre em funcdo de determingdoslemas de orientagdo
temporal, de determinadas épocas e determinadosnsofSILVA, 2009, pag. 41)

Como se percebe na citagdo acima, por nao serhen gae pretenda ser “definitivo”
a historia pode servir de ferramenta para o apraddi da ciéncia mediado pela cultura, em
gue o “outro” ndo seja esquecido. Assim sendoagassivel registrar elementos sobre os
guestionamentos anteriormente por nés levantadwe soensino de ciéncia. Sendo possivel,
portanto, colocar em pauta o trabalho do conce#oci@ncia concebido como aberto a
renovacgao e critica, consequentemente, tambénoabeateia de sujeitos aptos a pesquisa e a
construcao do conhecimento.

A histéria de gque tanto falamos € uma histériaatssa. Uma histéria cujo ensino da
énfase ao sujeito (aluno) que € quem da signifieadwesma, € quem, usando a imaginacao,

“costura” os eventos, através da pesquisa, e dinstna representacdo do passado e do



presente, fazendo com que aqueles eventos tenhmitioseSilva, fazendo uma analise sobre
a pesquisa e a historiografia na visao de JornrRigBe que o carater histdrico da narrativa
historiografica passa a ter uma funcdo no univensitural contemporaneo, porque, ao

“presentificar” o passado, a narrativa historiogaafliga sua constituicio de sentido a
experiéncia de tempo, de maneira que “o estudedesssado, convertido em texto, tenha
significacdo para o quadro de orientacdo da vid#igar contemporanea” (2009, pag. 49). O
que nos possibilita dizer que, mediar é produzittide para os sujeitos envolvidos no

processo. Dessa forma, o professor “incorpora” rcemo de mediacdo auxiliando o sujeito

(aluno) a criar, dentro de um contexto historicoass proprias representacdes do objeto
(conhecimento).

3. CIENCIAS E ENSINO DE CIENCIAS

A ciéncia é algo que durante muito tempo foi dadmm@ um campo elitizado,
privilégio de algumas poucas “mentes geniais”. Eas€o de pensar perpassou geracdes e
ainda hoje ele esta presente dentro das saladajenaumaginario dos alunos e, infelizmente,
também de professores. E, isso tem trazido prolderpaincipalmente, na falta de
profissionais que queiram se enveredar no campoifod®. Mattews (1995), Fourez (2003) e
Duarte (2004), por exemplo, dizem que a crise dinercontemporaneo de ciéncias tem sido
largamente documentada, e é evidenciada pela edasatunos e professores das salas de
aula bem como pelos altos indices de analfabetismoiéncias.

Os motivos para isso sdo varios, mas o principglisdo Ourides Filhet al. 2010, se
deve a um conceito positivista de ciéncia que ausifiea” e a coloca como “verdade
absoluta”, sendo essa capaz de “formular e compteisae teorias a partir de observacdes
dos fenbmenos naturais” (pag. 49). Essa percepg@orteito, ainda segundo esses autores,
€ de senso comum e vem “contaminando” alguns priofiais que tem o seu trabalho como
apice do desenvolvimento, ndo percebendo a fragdic inconstancia do mesmo.

Gil Perezet al. (2001) em um texto em que abordam as “imagens rdefias” que o
trabalho cientifico ganhou ao longo do tempo apantaa “neutralidade da observacao e da
experimentacdo” em detrimento das hipoteses eateqiie orientam 0 processo; a “visao
rigida” onde o método cientifico é apresentado cammonimero de etapas que deve ser
seguido mecanicamente; a “visdo a-problematicédistérica” da ciéncia; a “visdo analitica”
nao influenciavel do método cientifico; a “visdaumlativa de crescimento linear”; a “viséo

individualista e elitista da ciéncia” onde o trdtmakientifico aparece como obra de um ser



genial Unico, ignorando todo o0 processo e os [jeatites do mesmo; e, a “visdo de uma
imagem descontextualizada, socialmente neutra &ziai’ ndo dando importancia aqui a
relacdo Ciéncia, Tecnologia e Sociedade. (Pagl133%-

A partir do mencionado, observa-se que o ensinsadeigncia se tornou um trabalho
dificil principalmente porque o aluno e, como j&odias vezes o proprio professor,
compactuam com essas visdes deformadas. Reflesotoe, observamos que ha um
distanciamento entre o sujeito (aluno) e o objetmijecimento) estudado, pois para o sujeito
esse objeto estd num patamar tdo mais elevado sgig, gue chega a ser inatingivel, por isso
esse sujeito acaba perdendo o interesse pelo oBjetduando isso, Duarte (2004) mostra
preocupac¢do com o baixo nivel de conhecimento ifimntpossuido pelos alunos, pois
segundo ele ndo ha compreenséo da ciéncia qutuda,emnfatiza que ha a necessidade de se
“produzir’ novas formas de se ensinar ciéncias deeaima a promover aproximacao entre o
sujeito e 0 objeto, fazendo com que esse Ultimosdéfaca sentido ao sujeito, mas lhe seja
atil em sua vida.

O ensino de ciéncias ainda é visto por muitos camricado, algo que deve ser
“pregado”, isso por que na visdo equivocada de ajw&ncia € uma verdade absoluta, a
mesma € neutra e livre de preconceitos, ocorremdare processo linear e de forma rapida
(SILVEIRA, 1992). No entanto, apesar disso, os pagpParametros Curriculares Nacionais -
PCNs - (BRASIL, 1999) procuram “organizar” o aprelado das disciplinas, inclusive as
ciéncias, quando optam pela interdisciplinaridadergextualizacdo dos conteudos afirmando
que € necessario entender a ciéncia enquanto eg&sthumana.

Segundo Vieira (2005) gquando falamos no ensinoiélecias o problema esta na
simples transmissdo da informacédo factual em deiion do pensamento, isso em uma
sociedade em que todas as decisdes relacionad@scaaestio ligadas a valores humanos.
Ourides Filho et al. (2010), nesse sentido, dizem que ha uma tendénua,
contemporaneidade, da ciéncia ser interpretada aoma@onceito mais aberto, algo que é
concebido ao longo de um processo social e histaniz qual o homem €é personagem
principal, por isso, esse mesmo processo esta estare transformacdo. Com isso também

concorda Favero que afirma:

Em resumo, devemos admitir que a ciéncia e a tegi@lndo sdo neutras, nem
independentes do normativo. A ciéncia, como formaconhecimento, pressupde,
portanto, um método particular de organizacdo ttesfa compreenséo de dados,
tem sua génese, como qualquer outra forma de comb®o, no seio de contextos
sociais e histéricos e comporta, como estes cargexteterminados sistemas de
aspiracfes e valores. Admitir tal ideia implica &dngue a ciéncia, tecnologia e

sociedade estdo vinculadas e que a natureza désselov é historicamente

construida nas condi¢8es socioculturais human@85(»ag. 46)



Sobre isso, Silveira (1992) e os PCNs (BRASIL, )9p6nsam o conhecimento
cientifico como provisorio e passivel de recongtesce, Pinheiro (2007) o aponta como
incorporando questdes sociais, éticas e politedas) de ser consequéncia das necessidades
humanas. Sendo a ciéncia uma construcdo de seo tastprico, ela vai trazer consigo uma
gama de questdes politicas, sociais, econdmicasiltarais dos seres humanos que
participaram de seu processo de construcdo. Sessles eseres humanos falhos, como
quaisquer outros seres humanos, em diversos gudsiionamente influenciaveis pelos
problemas de sua época, obviamente a ciéncia tarchénega essas influéncias, o que sé
corrobora com a ideia de provisoriedade e ndo+lidade abordada aqui.

Nesse sentido, Nardi (2009) compactua com a ideiqué as teorias e hipoteses que
vem da ciéncia ndo sao verdades absolutas, masxghecacdes provisorias pensadas por
cientistas que tentam “costurar” da melhor formsspeel as evidéncias disponiveis dentro do
contexto vivido naguele momento e, isso tendo déns@ de que a qualquer tempo pode
surgir outra teoria que derrube a primeira, poeh@ melhor as necessidades humanas do
momento. Benitet al. (2009) ainda afirmam categoricamente que “a c&néio é neutra,
definitiva, imutavel e a complexidade do conhecitoecientifico ndo admite um mundo
fechado” (pag. 145), por isso essa ideia de ciémipanto “verdade” inalteravel e linear, ja
ndo cabe na contemporaneidade, tendo em vista guépda ideia de “mundo” dentro da
ciéncia é de algo muito mais aberto e complexoudompssa apenas uma teoria ou “verdade”
explicar.

Voltando ao ensino dessa ciéncia, segundo Pinli2d07) € necessario fazer uma
aproximacgdo com o aluno, oportunizando uma visdeattexto de construcdo da mesma.
Enfatiza ainda que é preciso desmistificar o cdacei ver o que esta por trds da sua
elaboracdo enquanto um “produto” mesmo, porqusudteslo de interesses politicos, sociais,
econdmicos e culturais. Portanto, € necessarim @leno perceba que mais importante que o
fim sdo os meios, ou seja, 0 processo de constreigi@o s6 a descoberta final, pois essa
tltima pode ja estar planejada desde o inicio. aomental € que os alunos compreendam
que a ciéncia ndo é um conjunto de conclusdes aarcdeterminado objeto, porém, o
movimento da teia de relacbes construidas entsitsg objeto” (SILVA e MORADILLO,
2002, pag. 07)

Para os PCNs (BRASIL, 1999) o conhecimento cieati@m si ndo basta como objeto
de estudo, ele dever ser visto como um meio pdeméer o mundo. Visualizando isso, se 0

aluno compreender a ciéncia, terd uma visdo méisacde tudo que o cerca, tornando-se



entdo necessario romper as barreiras que o impelierse aproximar e entender esse
conhecimento. Para tanto, a corrente construtigg® segundo Vasconcelesal. (2003),
passou a ser aplicada ao ensino de Ciéncias “contafento epistemoldgico de uma reacéo
as reformas curriculares dos anos de 1960 a 19ugando concentrar as atencdes para a
individualidade do aprendiz, para os contextos ddeoaprendeu e aprende, e para o
envolvimento social das aprendizagens” (pag. Ifi)ypa que se esse aluno for inserido no
processo de construcdo desse conhecimento fazemtio giuante do mesmo, havera uma
aproximacdo do sujeito (aluno) com o objeto (comhento) proporcionando maior

compreensao desse ultimo.

O consenso construtivista na Educacdo em Ciéneiasat sua origem em muitas
investigacdes especificas relativas a diferentepecdss do processo de
ensino/aprendizagem das ciéncias, tais como a dipegiem dos conceitos, a
resolugdo de problemas, o trabalho experimentasoatitudes em relacdo e para
com a ciéncia... Essas investigacdes tém sido delséas com vista a melhorar os
fracos resultados do paradigma de Aprendizagem Recepcdo/Transmisséo,
seriamente questionados pela investigacéo... haestigacbes tém contribuido e
continuam a contribuir para construir um corpo eats de conhecimento, que apoia
a necessidade de implicar os alunos na (re)cod@strdg conhecimento cientifico,
com o intuito de tornar possivel uma aprendizagégnificativa e duradoura.
(CACHAPUZet al., 2005, pag. 111-112)

Santos e Mortimer (2002) chegam a mencionar quemé@ uecessidade de a
contemporaneidade alfabetizar seus cidadédos coamiénte para que 0s mesmos possam
compreender de fato o mundo que os cerca. Defeladedncia enquanto atividade aberta e
em continua constru¢cdo, mostrando que a ciéncierdiade, ndo aquela citada em livros, €
raramente objetiva e ndo problematica. E, quantseacensino, Martins (2012) enfatiza que
se tém que proporcionar algo de qualidade, sendtexinializado histérica e socialmente.
Corroborando com isso, Demo (2005) aponta que parter essa qualidade € necessario
acabar com a posicdo de subalternidade que é ragniittipalmente pela ignorancia. Para
tanto é preciso formar consciéncia critica e acabar a ideia de “verdade” que a ciéncia
tem, tendo em vista que quem a constroi esta sugeis erros e influéncias de seu tempo

historico.

4. REFLEXOES SOBRE A HISTORIA DA CIENCIA COMO MEDIA DORA

Com base no que ja foi falado sobre os problemasoqensino de ciéncias tem
enfrentado, Matthews registra ainda guEundacéo Nacional de Ciéncias denunciou que 0s
programas dos cursos de graduacdo em Ciénciasmisliida e Tecnologia existentes no pais
tiveram seu escopo e qualidade reduzidos a talopgone ndo mais correspondem as



necessidades nacionais provocando, portanto, aséaride uma riqueza americana sem igual
(1995, pag. 165). Diante desse quadro, retomamogjuastdes inicialmente por nos
levantadas, reiterando: O que fazer a respeito?oCaproximar o aluno da ciéncia? Como
fazer esse aluno néo so entender ciéncia, mas tamia&uzir ciéncia?

Ja ha algum tempo fala-se muito em interdisciplii@ale, de como essa pode ajudar a
conectar o aluno com o conhecimento e, de comasio@rda forma como esta fragmentado,
tem enfrentado problemas. Para Pinheiro (2007)iorrpeoblema do ensino como um todo é
a sua compartimentalizacéo e a incapacidade desakiprofessores de os articular e, Ricardo
(2003) sobre isso afirma que a interdisciplinar@ladnuito mais que a juncéo de disciplinas,
tem a ver com reconhecer a complexidade do objetesiudo que, para tanto, exige
ultrapassar os limites de apenas uma disciplinasega; € o confronto de conhecimentos de
diversas areas a fim de ter uma melhor compreethsdpe esta a sua volta. Isso sem falar
nas novas visdes que uma disciplina pode trazemti@,ocomo disse Fazendh al.: “A
interdisciplinaridade considera que conceitos dea uiisciplina podem produzir novas
abordagens e visbes sobre velhos problemas desadiseiplinas” (2009, pag. 48). Essa
mesma autora ainda enfatiza que:

A interdisciplinaridade € um movimento que se ageepraticando, vivendo, ndo se

ensina: portanto exige-se um novo posicionamerdotelida pratica educacional e
da vida, pois a interdisciplinaridade é o mototrdesformacéo, de mudanca social,
em que a comunicacao, o didlogo e a parceria s@afoentais para que ela ocorra.
E preciso integracdo, o momento da interdiscipifaate em que ha a organizacéo
das disciplinas, num programa de estudos, é o cenhe relacionar conteldos,

métodos e teorias, é integrar conhecimentos pareiagspecificos em busca da
totalidade do conhecimento. Referimo-nos a umagiatgio do conhecimento no

movimento de (re) construgdo que, através de nguestionamentos, novas buscas,
transforma o entendimento da realidade preser@89(dag. 47)

Sobre isso, Fourez (2003) argumenta que na repagsende determinadas situacdes
“é necessario chamar diversas disciplinas parasearda representacdo pertinente do que se
passa” (pag. 122), o que volta a nos leva a irdeiglinaridade que, segundo 0 mesmo autor,
“nao é o desdém das disciplinas, mas ao contrarigilizacdo destas para esclarecer uma
situagcao” (idem). Falando entdo em uma educacagudkdade, o que se procura “ndo se
trata apenas de ‘melhorar a aula, para que se tor@s motivadora, mas sobretudo de a
‘superar’, para que se privilegie a aprendizage&o, a simples instrucdo”. (DEMO, 2005,
pag. 111)

Pensando entdo em possivel interdisciplinaridatte ensino de historia e Histéria da
Ciéncia, indagamos sobre a possibilidade de ugastaria como mediadora do ensino de
ciéncias. Perseguir a possibilidade de o sujeltm¢d entender o processo de construgcédo do

objeto (conhecimento), esse sujeito podendo se aldsm dentro do processo,



recontextualizando um novo regime de visibilidaddeoco mesmo vai poder se apoderar do
conhecimento e a ciéncia podera, como ja dito,stéthe fazer sentido, como também ter
utilidade em sua vida. Refletindo, portanto, nesgaortancia que a historia tem diante do

ensino de ciéncias, salientamos Kuhn (2003) quatelaliz que “se a histéria fosse vista

como um repositorio para algo mais do que anedmiasronologias, poderia produzir uma

transformacao decisiva na imagem de ciéncia quanagmte nos domina” (Pag. 19) e ainda,

“que rdo é de surpreender que alguns historiadores teahgummentado que a Historia da

Ciéncia registra um crescimento constante da nuzitei e do refinamento da concepcao que
o homem possui a respeito da natureza da ciérifiay. 143)

Contextualizando a introducéo da Historia da C&mo ensino de ciéncias, Duarte
(2004) pontua que o inicio do movimento de Renovdgdatica das Ciéncias ocorreu em
1960 com as reformas curriculares nos Estados Wnichmle 0 objetivo era aproximar a
aprendizagem das ciéncias ao trabalho cientifioepoi3, nos anos de 1970, surgiu o
Movimento das Concepc¢des Alternativas (MCA), esswimento sendo influenciado por
perspectivas psicologicas construtivistas da origeautra proposta, a Mudanca Conceitual
(MC) que levou a diversos modelos de ensino. Nos de 1980 e 1990, houve uma critica a
abordagem anterior, defendendo uma didatica volpada a investigacdo de problemas, que
séo as vertentes da inter e transdisciplinaridsitigacdo problema do cotidiano com inter-
relacbes entre Ciéncia-Tecnologia-Sociedade-Ambi¢emdo aqui uma reaproximacdo da
Ciéncia, Filosofia da Ciéncia e o ensino de Ciéncia

A ideia, no geral, é de se considerar o contexstofico da construcdo da ciéncia
influenciando o seu resultado final, sendo assimiemtista, como ja pontuado, também
fazendo parte de um contexto histérico e tambérdaserfluenciado pelo mesmo, traria isso
para o processo de construcédo e para o produttficenKuhn (2003) concorda com isso
guando ele menciona que apesar de determinadas regalores serem corriqueiros entre os
cientistas, a aplicabilidade desses é um probleado ca influéncia da personalidade
individual e a propria biografia que acaba poraonimico cada membro de um grupo que, em
tese, deveria ser homogéneo. Dessa forma, portantoncepcao positivista de ciéncia e

cientistas cai por terra.

Ao analisar esta inser¢do do conhecimento e d&iai@&m seu contexto historico e
sociocultural, observamos o emergir de diversostipreamentos ndo apenas sobre
a neutralidade da ciéncia, mas também sobre adémpdade do cientista, uma vez
gue este vive em um meio permeado de questdedssadieologicas, politicas e
econdmicas e, também, porque os conhecimentogsinel o cientifico, estdo
sempre inseridos num dado contexto, que sofre maddes, portanto, nao podendo
ser qualificado em um sentido absoluto. (LIMA e GHEN, 2009, pag. 02)



Matthews (1995) propde que o papel da Historia @amda € humanizar as ciéncias
com uma abordagem contextualista e os PCNs (BRABIRY) afirmam que € necessario
reconhecer o sentido histérico da ciéncia percebesedl papel na vida humana. Assim a
ciéncia néo é vista como algo pronto e acabado,coras algo em construgdo, como ja dito,
algo formado por “verdades temporérias” que podernfaseadas a partir do momento que
alguém prove o contrario, ou avance nas pesqudasira (1992) enfatiza ainda que ha uma
provisoriedade na Ciéncia e, por isso é valorizadonstrutivismo, salientando que o aluno
deve ser visto como ativo construtor de ideias.

Duarte (2004) afirma que a Historia das Ciénciasnmve a independéncia da mente e
evita o ceticismo. Isso, justamente porque ao gtudézar a ciéncia, ou seja, a0 mostrar os
aspectos politicos, sociais, econdmicos e cultudaistempo e local histérico em que
determinada descoberta foi realizada, ou teoriboed@la, ha uma aproximacao do sujeito
com o objeto e, o primeiro pode perceber que, assmo ele, aquele cientista € também um
individuo historico predisposto a todas as infligsae seu tempo. Gil Perez e Carvalho
(2011) dizem ainda que a Histoéria da Ciéncia dege@ar os conhecimentos cientificos com
0os problemas que originaram sua construcdo assipgssivel ao aluno perceber que a
ciéncia, como qualquer outro conhecimento, € urngaso inacabado.

Para exemplo do que esta sendo discutido, Ma2idB5( pag. 306), ao falar de como
a historia da ciéncia deve ser pesquisada, citzeatio da teoria da evolucdo de Lamarck e
pontua duas perguntas que nos é pertinente nessentm “A teoria da evolucdo de
Lamarck estava bem formulada e fundamentada pava &poca? " e, “Por que a teoria da
evolucdo de Lamarck foi rejeitada em sua épocagéegtava bem fundamentada?”

Esse ultimo autor fazendo uma analise das teogasvdlucdo anteriores a Lamarck
verifica que, apesar de Lamarck apresentar algioidgmas metodoldgicos, ele desenvolveu
algo superior ao que se tinha até entdo, o quemdspa sua primeira pergunta: Sim, a teoria
da evolucdo de Lamarck estava bem formulada e foentada para a sua época! Isso nos
leva a segunda pergunta pontuada e, para respardétitor citado menciona que é preciso
“entrar” mais na vida de Lamarck, além de fazer amaise do contexto social e politico de
sua época.

Sabemos que Lamarck teve problemas em sua teoti@tamto, o mérito de ter
evidenciado a adaptacédo dos seres vivos ao amlaente resultado de mudancas lentas e
graduais dos mesmos ao longo das geracoes fosendp dessa forma importante para o
avanco das pesquisas a fim de se chegar ao granatise e discussao que se tem hoje. O

proprio Darwin, de quem é atualmente a teoria dduge@do mais aceita no meio cientifico,



estudou e aclamou Lamarck por suas descobertasl@itadiversas vezes em seu livro “A
Origem das Espécies” de 1859, quando por exempte diamarck, que acreditava em uma
tendéncia inata e fatal de todos os seres orgarizaara a perfeicdo, parece ter pressentido
também esta dificuldade, que o levou a supor quefoamas simples e novas sao
constantemente produzidas pela geracdo espontg@6a3, pag. 139)

E, apesar de tudo o que foi mencionado, em divesalas de aula e livros didaticos,
Lamarck ndo tem o devido apreco e importancia, abmante o mesmo € apenas citado e sado
exaltados o0s seus erros para entdo introduzir Darwiverdadeiro “génio” da teoria
evolucionista. O que queremos com esse exempla@ rdesmerecer Darwin, mas sim dar a
devida importancia a Lamarck, que vem sendo negtigdo por muitos. A Historia da
Ciéncia pode mostrar ao aluno que muita coisa aceatantes de falarmos em uma teoria
evolucionista tdo respeitada ou até em darwinigue,outras pessoas passaram também pelo
processo de construgdo desse conhecimento, inelge® essas outras pessoas erraram, mas
que ndo é por esses erros que elas devem ser tampraas sim por suas contribuigcbes ao
longo do processo.

Assim, € possivel ao aluno perceber que a ciéoomo qualquer outro conhecimento,
esta em construgdo, ndo é absoluto e nem lingaleey mesmo enquanto ser pensante, critico
e ativo também é capaz de fazer parte do procBesse sentido, Martins (2012, pag. 8) diz
que é preciso promover um ensino cientifico de idadé, contextualizado histérica e
socialmente que problematize visdes ingénuas evecpdas da ciéncia: “ndo basta saber
ciéncia, é preciso saber sobre ciéncia”. InterpoEiaesse autor podemos afirmar que nao
basta saber a teoria evolucionista, para realnuamwpreendé-la. E preciso saber sobre a sua
construcdo. O referido autor salienta ainda quenqgisz ciéncia esta sujeito aos erros e
influéncias de seu tempo histérico, e ai voltamasgsmma vez ao exemplo de Lamarck.

Seguindo esse ponto de vista, Teraeal. (2009) defendem a ideia de um ensino
voltado para a alfabetizacao cientifica mas, apomfae para isso ocorrer sera necessario que
os alunos compreendam que a ciéncia tem como essdicias ser mutavel, ser falivel, ser
construida ao longo do tempo, dentro de padrddsriciss e sociais que influenciardo na
aceitacdo ou nao do conhecimento produzido potisias nem sempre geniais. O cientista
visto como ser falivel e nem sempre genial é hunaaio tornando-se acessivel ao aluno. E, a
Historia da Ciéncia pode fazer essa mediacao equenessa percepcao.

Enquanto nos Parametros Curriculares Nacionais @RA1999) afirma-se que se
deve reconhecer o sentido historico da ciénciacebendo seu papel na vida humana em

diferentes épocas, além de compreender a ciénoi@ constru¢cdo humana relacionando o



desenvolvimento cientifico com a transformacaoataeslade, Nardi (2009) identifica que o

agente dessa mudanca € o docente, e propde ogmofesno diretor de pesquisas e, o aluno
como pesquisador novato. Assim, € o professor, ariqumediador, que deve colocar a
Historia da Ciéncia nesse contexto, mesmo porqueew papel no processo de ensino-

aprendizagem é valorizado e superestimado por witara dominante que da a ele uma
funcéo “paternal”.

A autoridade pedagégica marca tdo fortemente tadosspectos da relacdo de
comunicacdo pedagdgica que essa relacdo é frequamite vivida ou concebida
sobre o modelo da relacéo primordial de comunic@gitagogica, isto é, a relagao
entre pais e filhos ou, mais geralmente, entrecgesa A tendéncia a reinstaurar
com toda pessoa investida de uma autoridade peddagdgelacéo arquétipa com o
pai é tao forte que aquele que ensina, por maenjogue seja, tende a ser tratado
como pai. (BOURDIEU e PASSERON, 2014, pag. 40-41)

Carmo e Selles (2011) destacam que 0 objetivo di@gsor de ciéncias é estabelecer
uma relacdo constante entre “fazer ciéncia e ensidacia”. Mas, para que iSSO ocorra €
necessario que o sujeito (aluno) tenha o objetmh@tmento) como possivel de se
compreender e de se construir, ou reconstruir.oSamtMortimer (2002) colocam a ciéncia
como uma atividade aberta em continua construc@mga € justificada somente por critérios
racionais e cognitivos, mas é discutida como aidédhumana imbricada de histéria.

Segundo Nardi (2009), a escola s6 vai ter sucasaody parar de ignorar as questdes
que os alunos consideram pertinentes, importantestigantes, por isso, ao humanizar o
cientista e a ciéncia, através da Historia da @G@mcaluno pode perceber semelhancas, ou
ndo, entre o seu momento histoérico e 0 momentodrkistda origem ou constru¢do do seu
objeto de estudo, gerando empatia e interesseapia ¢o aluno. Fourez (2003) concorda com
isso:

(...) para que tenham sentido para eles (alunoshamelos cientificos cujo estudo
Ihes é imposto, estes modelos deveriam permitg-tloenpreender a “sua” historia e
0 seu “mundo”. Ou seja: os jovens prefeririam csirde ciéncias que ndo sejam
centrados sobre os interesses de outros (querasefanunidade cientifica ou o
mundo industrial), mas sobre os deles propriogy.(P¥0)

Kuhn (2003) afirma ainda que “os estudantes dect@éaceitam as teorias por causa
da autoridade do professor e dos textos” (pag..19dndo assim, se ndo se estuda o que é
interessante ao aluno e, se a esse Ultimo sdo tagpEorias que para o professor, para 0s
textos, ou livros sdo importantes, o querer, agpaicdo, a propria “intimidade” com o seu
objeto de estudo lhe é podada.

Sobre o apontado, Bourdieu e Passeron (2014) digesra imposicdo de uma acao
pedagogica, que normalmente corresponde aos isésresateriais e simbolicos de grupos

que se situam em diferentes posi¢Oes nas relagdpedir, aqui por parte de uma instancia
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institucional (escola), manifesta através de caldsle teorias, € uma violéncia simbdlica

contra 0 aluno uma vez que nessa fica expressso ¢es relagcbes de forca dos grupos
envolvidos. E, se isso acontece ndo ha como caolee empenho, mais compromisso, mais
interesse. Portanto, o senso critico € valorizatimocuma forma desse sujeito se impor diante
do sistema castrador que |he é imposto. A HistdaaCiéncia, nesse sentido, além de

valorizar a criticidade, ja que levanta a voz deogpersonagens sobre um mesmo evento,
também oportuniza ao aluno essa, uma vez que aofesenado dos fatos, a ele € dada a

oportunidade de tomar partido, ter uma opinidoréoiat ou, simplesmente, concordar.

Duarte (2004) fala ainda que para a formacao deoala Historia da Ciéncia facilita e
enriquece a compreensao conceitual. Esta é pacagée de antecipar concepgfes e antever
dificuldades conceituais, pois, como ja dito, elanpove a independéncia da mente e evita a
exaltacdo das ciéncias como algo absoluto, alépvitler o julgamento de teorias cientificas
por anacronismos, e contribuir com a interdiscgiitlade pois traz uma visdo do
desenvolvimento da ciéncia integrada a outras Afesse autor enfatiza ainda que para a
Historia da Ciéncia ser de fato inserida no prazelesensino-aprendizagem é necessario que
o professor faca essa insercdo. Mas, a partir siguas feitas na formacao de professores,
ele também diz que ainda h& alguns com uma vidast@ica das ciéncias, que atribuem ao
trabalho experimental um papel confirmatorio e, ¢g® uma visdo a-problematica e de
neutralidade do conhecimento cientifico. Pontua guyeoblema se deve a uma formacao
deficitaria que esses professores tiveram, poisaaeles terem tido Historia das Ciéncias
em sua formacao, os mesmos tendem a apontar egatammo insuficiente.

Martins (2012) afirma que é sabido das dificuldagesjue concerne a problematica
de se utilizar a histéria no ensino de ciénciasstgas se referem tanto a falta de materiais
didaticos quanto a insercao de novas metodologiashranjam tal tematica. Mattews (1995)
pontua que em alguns livros chega-se a usar aéeguasdria”, nesses 0 que parece € que 0S
autores sentem necessidade de dar vida aos regikisoepisodios abordados usando “um
pouco” de histéria, mas, para isso acabam a reesuale de forma que ela acompanhe a
ciéncia, essa forma de aborda-la é também nomesldaaptor como “pseudo-histéria ou
historia simplificada”, e a mesma € apontada apeswso forma de sustentar uma
determinada versdo de metodologia cientifica.

Quanto ao uso da Historia da Ciéncia que é feitsmabmente, Nardi (2009) aponta
como principais problemas em qualquer nivel denengrros factuais; descontextualizacao
politica, social, econémica e cultural do procedsa@onhecimento cientifico; o mito de uma

Ciéncia que nao erra e cientistas geniais; a éfaggesente em detrimento do passado; e, a



ideia de ciéncia imutavel. O que pretendemos reffetsse momento € que, mesmo tendo
consciéncia de todos esses entraves da utilizag&bstioria da Ciéncia, a importancia dessa

para compreensao da ciéncia é notoria. Como afikdinoun:

Se conseguirem refrear suficientemente suas teiad€npara explicar o
comportamento anbmalo como a consequéncia de sirepie ou loucura poderéo,
com o tempo, comecar a prever bastante bem o ctenpanto reciproco. Cada um
ter4 aprendido a traduzir para sua prépria lingomgeteoria do outro, bem como
suas consequéncias e, simultaneamente, a deso@wseia linguagem o mundo ao
qual essa teoria se aplica. E isto que o historiddociéncia faz regularmente (ou
deveria fazer) quando examina teorias cientificdisj@adas. (2003, pag. 251)

Nos atendo a isso, em suma, tendo a Histéria daci@iénquanto mediadora da
ciéncia é possivel contextualizar o evento e otisian € possivel visualizar todos 0os avangos
e retrocessos que foram vivenciados até se cheggraa de desenvolvimento em que se esta.
Se 0 aluno compreender que a ciéncia € feita pes $mmanos passiveis de erros e tropecos,
qgue ela ndo é algo que apenas acontece, mas qumarazde um processo de estudo e
experimentacao, ele pode ndo s6 compreendé-la meflag se sentir capaz de também ser

produtor desse conhecimento.

METODOLOGIA

O trabalho estda em andamento e compora uma pedgblgagrafica qualitativa de
pesquisa-acdo, tendo como base a pesquisa qualitate propde um contato direto e longo
do pesquisador com o0 seu objeto de estudo, pensmedeste Ultimo é influenciado pelo seu
contexto e, para entendé-lo é necessario obseraaalesar 0 meio em que 0 mesmo esta
inserido, para valorizar o processo em detrimemtdimh evidenciando a visdo do sujeito
participante. (LUDKE e ANDRE, 1986)

Esta sendo feito um didlogo entre autores que ga&utiiam ou ainda discutem
assuntos pertinentes a problematica apontada, daridse: ao ensino de Biologia, ao ensino
de Ciéncias, a Transposicao Didatica e a Hist@i&iéncia. Isto a fim de, através da analise
da literatura ja existente, verificar como a trarssgao didatica tem sido feita nos livros de
biologia e, como a Historia da Ciéncia vem sendbathada nesses ultimos.

No processo da pesquisa em curso, foi elaboradéivemnparadidatico tendo como
tema “Chagas, Maléria e Amareldo: Doencas Negligdas que ainda matam no Brasil”, por
meio do qual o objetivo é aponta-lo como uma damds de se inserir a Histéria da Ciéncia

enquanto, mediadora no ensino de biologia, dantiksémos conhecimentos de parasitologia.



Neste processo de pesquisa, 0 livro paradidaticd aealiado por historiadores e
bidlogos que atuam enquanto professores no ensédmNesta avaliacdo sera apresentado
o material aos profissionais e 0s mesmos poderdo aveviabilidade, ou né&o, da
interdisciplinaridade entre essas duas disciplip@® 0 ensino de parasitologia aliado ao
contexto histérico da primeira metade do séculongBrasil.

Procurando formas de verificar o alcance e a dficélo trabalho utilizaremos o
questionario que, segundo Chakal (2011) servira para coletar informacdes sobreeossu
tem como realidade no momento estudado. Os quastisnpara esse autor, tanto nos daréo
uma visdo do objeto de estudo quanto do meio qeeraa. Refletindo sobre o descrito, no
inicio do trabalho ser& aplicado um questionargselitativo, nesse os professores poderao
identificar seus maiores problemas para transgatidamente os conteudos aos alunos e, no
término, sera aplicado outro questionario objegwviissertativo onde os professores poderdo
expressar suas opinides sobre o paradidatico, maensua possivel eficacia como recurso
metodoldgico no processo ensino-aprendizagem, sutgstdes a fim de contribuir com o

aprimoramento do mesmo.

CONSIDERACOES FINAIS

Sabemos que os problemas que o ensino de Ciémdranta hoje sdo muitos e, os
transpor ndo € tarefa facil. No entanto, acreditamoe uma das formas de se reagir, €
valorizar quem pode dar continuidade ao trabalbatifico além da sala de aula, ou seja, o
préprio aluno. Também acreditamos que a interdisapdade é muito importante nesse
processo e, fazendo uso dessa, a Historia da @ipode ser um veiculo mediadbtas, para
tanto é urgente que sejam procurados ou desenwslvetursos para inserir de fato o aluno
dentro do processo de aprendizagem, fazendo coresggese sinta tdo a vontade que queira
fazer parte atuante do mesmo, ndo s6 decorandoeitmgic mas o0s produzindo, 0s
questionando e, 0os experimentando.

E necessario que esse aluno construa conhecimenmy ja citado, saiba sobre
ciéncia e a fazer ciéncia. E, para isso, a Histai&iéncia pode ajudar, pois ela é capaz de
colocar esse aluno em contato com as inquietag@iesgios, medos e perspectivas de
cientistas que ha muito fizeram histéria. Com ess#ato, ao se perceber feito da mesma
matéria que o “génio do livro”, o aluno pode se faendo tanto quanto ou mais que o

primeiro.
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